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Uvod

Publikace, kterd se Vam dostavd do rukou, shrnuje
zékladni  poznatky  zteorie ucebnich  pomucek
a uplatnovani zdsady nazornosti. Tato problematika je
feSena nadpfedmétové a bez ohledu na troven
vzdélavani.

Ucebni pomtcky jsou dnes neodmyslitelnou soucésti
edukacniho procesu a jejich vyznam netieba dlouze
rozvadét. Je vSak nutné vénovat nalezitou pozornost
jejich vhodnému uplatiovani. To, Ze mame ucebni
pomucky k dispozici, jeSt€¢ neznamena, ze budou pro
osvojovani védomosti, dovednosti a postojii piinosem.
Naopak, jejich nevhodné vyuziti mize pusobit
kontraproduktivné.

S vyuzivanim uclebnich pomiicek tzce souvisi
uplatiiovani zdsady nazornosti. Tuto zésadu ovSem nelze
chapat nadsazené oproti ostatnim didaktickym zasadam,
ale naopak ve vzajemném komplexu.






UCEBNI POMUCKY JAKO INTEGRALNI
SOUCAST MODERNIHO VZDELAVANI

Vzdélavani lze v obecné roviné povazovat za slozity
interak¢éni proces, pfi kterém dochazi ke vzajemnému
plusobeni a ovlivilovani hlavnich aktérd, tj. edukatora
s edukanty'. Je nepochybné, Ze v modernim vzd&lavani
lze pouze v ojedinélych piipadech vystacit s verbalni
komunikaci. Jen malokdo si v dnesni dobé dokaze
predstavit edukatora jakékoliv zaméfeni bez ucebnich
pomucek, odkidzaného jen na sebe samého. Vzdyt
myslenka uvédomélého vyuzivani ucebnich pomicek se
objevuje jiz vdavné historii. Vzpomenime v této
souvislosti alesponn F. Bacona, J. A. Komenského,
F. Frobela ¢i G. A. Lindnera.

Ucebni pomiicky umoznuji pfi spravném metodickém
zakomponovani do edukacniho procesu efektivnéji
dosahovat vzdélavacich cili. Je tim umoznéno vyuzivat
ucinngjSich metod respektujicich harmonicky rozvoj
edukanti. Edukanti nejsou vedeni k pouhé percepci
verbaln¢  exponovanych  poznatki, ale mohou
manipulovat s redlnymi pfedmeéty, jejich napodobeninami,
zobrazenimi a symboly, ¢imz dochdzi k zadoucimu
propojeni vzdélavani s praxi. Mnohdy vhodné aktivizuji
zdky 1 tim, Ze jim umoziuji experimentovani

' Edukacni proces zahrnuje takové Cinnosti, pii nichz se n&jaky
subjekt uci, obvykle za plsobeni (pfimého nebo zprostiedkovaného)
jiného subjektu, ktery vyuduje ¢i instruuje. Edukatorem rozumime
vzdé¢lavatele a edukantem ucici se subjekt.
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a bezprosttedni cilevédomé zkouméni. Vzdélavani se
poté stavd v mnoha ohledech atraktivnéjsi, coz jiste
nemalou mérou ptispiva k rozvoji pozitivnich postoji ke
vzdélavani.

Edukace je ve své podstaté velmi slozity a znacné
provéazany proces. V minulosti bylo mozné zaznamenat
jiz nekolik pokustt o vytvoifeni obecného modelu
edukacniho procesu. Jelikoz v ramci eduka¢niho procesu
ptisobi tfada faktorti, provadeji se pii jeho modelovani
jista zjednoduseni. V podstaté jde o systém prvka, které
nejsou izolované, ale naopak jsou navzijem propojené
vazbami ve strukturu, v uréity usporadany celek. Jeden
zmodelll uvadi J. Manak (1), ktery upozorfiuje na
skutecnost, ze po dlouhou dobu byly uvazovany pouze tii
slozky: obsah, ucitel a zak, resp. obsah, edukator,
edukant. Zminuje taktéz, ze uebni pomtcky byly diive
chapany jako pouhé fakultativni doplnéni edukace
a nikoliv jako jeji inherentni soucast. Z dneSniho pohledu
se edukace obecné vyznacuje vzdjemnym pusobenim Ctyt
komponent. K ttem jiz uvedenym jsou jako integralni
soucast dale pfifazovany ucebni pomicky a didakticka
technika.

S ohledem na aktualni trendy vystihl edukacni proces
tradi¢ni didakticky trojuhelnik: obsah, ucitel, Zak doplnil
o kategorie cil, organiza¢ni podminky, materidlni
podminky a vyu€ovaci metody a postupy. S ohledem na



poznatky ziskané z citované literatury je mozné uvést
grafické znazornéni edukaéniho procesu, viz obr. €. 1.

OBSAH
EDUKACE

ORGANIZAC- T MATERIALNI
NI PODMINKY PODMINKY

EDUKANT

METODICKE
PODMINKY

Obr. ¢. 1: Grafické znazornéni edukac¢niho procesu

Z uvedenych kategorii bude nyni vénovana pozornost
pouze materidlnim podminkam. Timto pojmem Ize
obecné chépat soubor Ciniteld, nezanedbatelnou mérou
ovliviiujicich pribéh a vysledky vzdélavani. Jsou hmotné
movité 1 nemovité povahy a jedna se zejména o vyukové



prostory a jejich vybaveni, ucebni pomtcky, technické
vyukové prosttedky a vybaveni edukatora a edukanta.
Pouze ucebni pomilcky maji pifimou souvislost
sobsahem  vzd€lavani. Vyznamnost materidlnich
podminek pro vzdélavani doklada i skutecnost, ze jejich
stav. nemalou meérou ovliviluje klima, ve kterém
vzdélavani probiha.
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VYUZiVANI UCEBNICH POMUCEK
A MYSLENKY VYZNAMNYCH PEDAGOGU

Myslenka vyuzivani pomiticek ve vyuce, které by
umoziovaly bezprostfedni manipulovani s pfedméty,
jejich pozorovani a experimentovani s nimi, se objevuje
jiz v dadvné historii. Zaklady je nutné hledat v empirismu
a senzualizmu, ve filozofickych smérech, které pfi
otazkach po zdkladech Ilidského poznani vychazi
z bezprosttedni smyslové zkuSenosti.

Hned vuvodu je mozné vzpomenout pozadavky
F. Bacona, ktery se domahal nutnosti zvladnout ptirodu
objasnénim skute¢né pfi¢iny jevii a zamyslel dospét
ke spravnym z&dvérim novou metodou - induktivni
(empirickou), kterd ma hluboce prakticky a socidlni
vyznam jako pfetvarejici sila i€¢inné orientujici spravnym
smérem teoretickou a praktickou ¢innost c¢lovéka
a maximalné zvysSujici jeji ucinnost (3). Tehdejsi, pro
scholastiku charakteristicky deduktivni zplisob myslent,
z4da nahradit induktivni metodou védeckého vyzkumu.
Na misto studia spisii Aristotelovych je tfeba se ptat samé
ptirody, a proto proti malo efektivni vykladové metodé
klade metodu iniciativni vychazejici ze samostatné¢ho
pfemysleni zakda.

Z Baconova uceni vychazi i J. A. Komensky, zejména
vtom smyslu, Ze rozumové poznani je zaloZeno na
rozumovych vjemech. Komensky klade velky diraz na
zasadu nazornosti. ,,Lidé se maji ucit moudrosti pokud
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mozno ne z knih, nybrz z nebe, zemeé, dubiiv a bukii,
tj. znati a zkoumati véci samy a ne pouze cizi pozorovani
a svedectvi o vecech “, tak rozumi Komensky této zasadé
v XVIII. kapitole Velké didaktiky (4). Jak uvadi V. Jiva
(5), princip nazornosti zduraziiuje Komensky jak pii
poznavani skutecnosti, tak 1 pfi rozvijeni dovednosti
a navyki. Je na misté¢ uvést znamou vétu ,, Nihil est in
intelectu quod non prius fuerit in sensu” (Nic neni
vrozumu, co pred tim nebylo ve smyslech), kterou
citoval a dokazoval Komensky uz jako herbornsky
student r. 1613 (6). V Informatoriu Komensky
poukazuje, ze déti vibec rady pracuji, stavéji, lepi
z hliny, ze dieva a z kameni, a Ze neni proto spravné,
kdyz neustale maji klidné a tiSe sedét.

Ani J. H. Pestalozzi nechapal nazor ve vyuce jako
pasivni dojem z véci. Velmi dobife veédél, ze nazor je
tieba vytvaret, Ze tedy jde o ¢innost a nikoli o obtisk (7).

V oblasti  predskolniho  vzdélavani je mozné
vzpomenout ,,Frobelovy darky“. Darky F. Frobela tvofi
soubor Sesti kolekci jednoduchych hracek, které
umoziuji détem skladani, manipulaci, ptretvareni,
kombinovani apod. Skladanky a stavebnice jsou dodnes
v nasi matetské Skole nejpouzivanéjsi pomiickou (4).

Vzpomenout je mozné 1 nejvyznamnéjSiho
predstavitele ceské pedagogiky v druhé poloviné 19.
stoleti G. A. Lindnera. V r. 1872 byl ustaven feditelem
ceského ucitelského ustavu v Kutné Hofe a pfi Ustave
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ziidil dilny, kde vyucovali femeslnici za pedagogického
vedeni profesort z ugitelského ustavu. Zaci zhotovovali
rozmanité pomucky k vyu€ovani, jimiz byly zdsobovany
kabinety ustavu 1 narodnich Skol v okoli (8). Lindner se
vénoval ve svych pracich hluboce 1 problematice
nazornosti. J. Java (22) uvadi, ndzor je v Lindnerovée
pojeti daleko vice nez pouhé vnimani skutecnosti, je to
synteticky vysledek soustavného zamérného pozorovani,
pri jehoz vzniku hraji ulohu dosavadni predstavy
i elementarni myslenkové operace — srovnani, analyza
a syntéza.

S mySlenkami Johna Deweye se setkdvame jiz
u Komenského, ktery védél, ze ,,co se ma konat, tomu se
kazdy musi ucit kondnim*. Dewey tuto myslenku ovSem
absolutizoval, podle ného nejen to, co se ma konat, ale
1 to, co se ma védét, se ma ucit konanim. Dewey vychazi
z analyzy procesu védeckého zkoumani, kdy skolni uc¢eni
je vjeho pojeti analogické stim rozdilem, Ze védec
objevuje dosud neznamé, kdezto dité objevuje znovu to,
CO uZ je objevené.

Podnétné piistupy lze nalézt 1 v mysSlenkach
psychologa Williama Jamese. M. Cipro (6) uvadi jeho
myslenky ,, V moderni skole predstavuji slovni reakce jen
mensi cast zakovy prace. Ta musi spocivat i v psani,
kresleni, méreni, laboratorni cinnosti, ve zhotovovani
riiznych predmetii. ... Prdace v laboratori a v dilndach
vytvari navyky pozorovani, uci jasné videt rozdil mezi
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ideou presnou a nejasnou, poskytuje urcity vhled do
slozitosti prirody a ukazuje, jak abstraktni idea je
neschopna pokryt adekvatnim zpiisobem prislusny jev.
Tato znalost, jednou vryta do dusSe, v ni ziistane po cely
Zivot... ",

Napt. L. Mojzisek (9) uvadi: metodikové prirodnich
ved, jako A. Lay a dalsi, se vyslovuji i proti tak vzZitym
pomiickam, jako je skolni obraz. Pokladaji ho pouze za
nahrazku skutecnosti, ktera skutecnost nemuze nahradit
a vede pouze ke zkreslenym, nepresnym predstavam
a pojmiim.
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K DEFINICIiM POJMU UCEBNi POMUCKA
A DIDAKTICKY PROSTREDEK

V soucasnosti se setkdvame stadou definic pojmu
ucebni pomucka. Na zaklad¢ studia ziskanych material
se jako nejaktualnéjsi  jevi definice uvedena
v pedagogickém slovniku J. Priichy a kol., kde je pojem
ucebni pomiicka vymezen nasledovné (10):

e ucebni pomiicky jsou predméty zprostiredkujici nebo
napodobujici realitu, napomahajici vétsi nazornosti
nebo usnadiujici vyuku.

O néco obsahlejsi, ale vystiznou definici uvadi starsi
pedagogicky slovnik B. Kujala a kol. (11). Pojem ucebni
pomucka je v ném vymezen nasledovné:

e ucebni pomiicky jsou prirozené objekty nebo
piedméty napodobujici skutecnost nebo symboly,
které ve vyucovdani a uceni prispivaji jako zdroje
informaci k vytvaieni, prohlubovini a obohacovini
predstav  a  umoZituji  vytviiret  dovednosti
v praktickych Cinnostech Zaki, slouZi k zobeciiovani
a osvojovdni zakonitosti piirodnich a spolecenskych
jevit. PouZivaji se predevsim proto, aby se vytvorily
podminky pro intenzivnéjSi vnimani ucebni latky,
aby do celkového procesu bylo zapojeno co nejvice
receptorii, piedevsim zrakovych a sluchovych.

Sir§im pojmem, ktery je na tomto misté vhodné
v souvislosti s u¢ebnimi pomtickami uvést, je pojem
didakticky prostredek. Tento pojem nemé dosud pevné
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ustdleny obsah, a proto je mozné pozorovat jisté
terminologické nesrovnalosti. Lze na ng nahlizet
z $irStho nebo uzsiho hlediska. Pii SirSim chapéni jsou
didaktické prostredky vsechny prostredky, které ma ucitel
k dispozici na dosahovani vytycenych vyukovych cilu
(10). Jsou pracovnimi prostiedky (nastroji) pedagoga
v fizeni, usmérnovani a regulaci vyucovaciho procesu.
O. Obst (13) uvadi, ze v didaktice rozumime prostfedkem
vSe, ¢eho ucitel a Zaci mohou vyuzivat k dosazeni
vyukovych cili. Mezi didaktické prostfedky lze tedy
zafadit veSkerd média, jako jsou metody vyuky,
vyucovaci formy, didaktické zasady, dosazeni dil¢iho
cile, ale 1 vizudlni ¢i auditivni techniku, uc¢ebni prostory,
ucebni pomiicky aj.

Systém didaktickych prostiedki je graficky zobrazen
na obrazku ¢. 2.

I DIDAKTICKE PROSTREDKY

NEMATERIALNI PROSTREDKY l MATERIALNI PROSTREDKY l

[ WWOEOVAC METODY K] ———>{" UCeani POMUCKY
| ORGANIZACNI FORMY K :: i :>I DIDAKTICKA TECHNIKA |
| DIDAKTICKE ZASADY |<: | _>[ SKOLNI ZARIZEN] |

S

Obr. ¢&. 2: Systém didaktickych prostiedki
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KLASIFIKACE UCEBNICH POMUCEK

Klasifikaci u¢ebnich pomiicek se ve svych pracich
zabyva tada autord, mnohdy jsou volena rtizna kritéria
a pristupy. Ucebni pomtcky jsou diferencovanou oblasti
se zna¢nou rozmanitosti, jednak tvarové, ale i funkéni
povahy. Pti klasifikaci ucebnich pomicek Ize uzit
nékolika hledisek, ktera prehledné uspotadal D. Hapala
(dle 16):

o pedagogicko-didaktické — podle funkce, plisobnosti
a zpusobu zaclenéni do vyucovani, podle toho, jak
aktivizuji edukanta apod.,

e psychologicko-fyziologické — napt. podle smysli, na
které  pomulcky plisobi (vizudlni, auditivni,
audiovizualni, dotykové anebo smisené), podle stupné
poznavaciho procesu se pomiicky mohou opirat
o konkrétni nazor, skutecnost mtize byt upravena
(symbolické pomtcky),

e materidalné-praktické — podle druhu pouzitého

materialu, obsahu, formy, (napt. pomucky kovové,
dvojrozmérné, trojrozmérné apod.).

V. Rambousek a kol. (17) uvazuje ¢lenéni ucebnich
pomucek do nasledujicich kategorii: origindlni pfedmeéty
a realné skute¢nosti, zobrazeni a znazornéni piedméti
a skuteCnosti, textové pomucky, pofady a programy
prezentované didaktickou technikou, specidlni pomiicky.
Z dalSich systémti ucebnich pomiicek lze vzpomenout

17



napt. systém J. Geschwindera a kol. (18). S ohledem na
soucasny vyvoj lze doporucit ¢lenéni ucebnich pomucek
do nasledujicich kategorii:

1.

pivodni pifedméty a realné skutecnosti — vyrobky
a vytvory (produkty, pfistroje a néstroje, zafizeni,
umeélecka dila), vzorky materiali,, pfirodniny (Zivé
rostliny a zivocichové, horniny, herbate, vycpaniny,
preparaty), jevy a déje,

. modely — zobrazujici predmét, zobrazujici princip,

statické modely, dynamické modely, symbolické
modely,

. vizualni pomucky — fotografie, nasténny obraz,

kresba na tabuli, mapa, folie pro zpétny projektor,
obraz promitany prostfednictvim dataprojektoru,
diapozitiv,

. auditivni pomiticky — hudebni zaznamy (ukazky

zpévu, zdznamy hudebnich ndastroj, koncerty aj.),
zvukové zdznamy prirodnich jevl, mluvené nahravky
(poslechova cviceni, diktaty, vypravéni), zédznamy
zvukovych projevi zvitat, rozhlasové vysilani,

. audio-vizualni pomicky — televizni potrady, vyukové

filmy,
literarni pomiicky — ucebnice, pracovni sesity a listy,
odborna literatura, periodika,

. pocitaové programy a Internet — multimedialni,

simulacni, testovaci a vyukové programy, sluzby
Internetu (predevsim WWW a e-mail),

. specialni pomiicky — soupravy pro experimenty,

trenaZéry.

18



AADNNOd INTYIOILS

1INHILINI ¥
ANVHDOHd JNODVLIDOd

AADINNO INALLIANY

AADNNOd INAYHALI

Aonnod
INg32N

AADNNOG INTVNIZINA

A130ON

AADNNOG INTYNZIAOIANY

ILSONDILNMS INTYI V
ALINCGIHd INGOANd

Systém uéebnich pomiicek

Obr. ¢. 3
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VOLBA UCEBNICH POMUCEK A ZASADY
JEJICH APLIKACE

V dneSni dobé existuje Siroka Skala ucebnich
pomucek vhodnych pro vyuziti v edukaénim procesu.
Zatazeni ucebnich pomiicek do edukace nemusi mit
oviem automaticky pozitivni piinos. U¢inek miize byt pii
nespravném didaktickém vyuziti i kontraproduktivni, coz
plati zejména pii jejich nepfiméieném vyuzivani. Vzdy je
nutné¢ dikladné zvazovat fadu kritérii vzhledem ke
konkrétnim podminkam. Edukéator musi ze souboru
ucebnich pomitcek vybirat uvédoméle a odiivodnéné, na
zékladé urcitych hledisek. J. Skalkova (23) doporucuje
nasledujici postup volby vhodné ucebni pomucky
vzhledem:

o kcili, ktery vzdélavani sleduje,

e k véku a psychickému vyvoji edukantl, jejich
dosavadnim zkuSenostem a védomostem,

e k podminkdm realizace (vybaveni tfidy, Skoly)

1 zkuSenostem a dovednostem edukétora.

Vybér ucebnich pomicek je vysledkem hodnoceni
a zvazovani ftady faktorti, které pozitivné anebo
negativné ovliviiuji vychovné vzdélavaci proces a tim
1 jeho efektivnost. Systém faktort, které jsou podstatné
pro optimalni volbu vhodné ucebni pomicky ptehledné
uvadi ve své praci podle J. A. Romisziwskeho P. Bohony
(12) (upraveno):
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Obr. ¢. 4: Faktory ovliviiujici volbu uc¢ebni pomiicky

Vyuzivani ucebnich pomtcek v praxi je na prvni
pohled zdanlivé jednoduchou zalezitosti. Ve skute¢nosti
by vSak mél edukator dodrzovat zdsady spravné prace
s pomtckami. Na zéklad¢ syntézy poznatkl z literatury
(13, 15, 16) formulujeme nasledujici obecné zasady pro
praci s u¢ebnimi pomuckami:
e cdukator ma mit pehled o ucebnich pomuckach, které

ma k dispozici,
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pied vlastni vyukou je nutné ovéfit bezproblémovou
funkci u¢ebnich pomiicek, které zamysli vyuzit,
edukator musi umét s u¢ebnimi pomtickami pracovat
a znat moznosti jejich didaktického vyuziti,

ucebni pomticky musi byt zvoleny s ohledem na cile,
vek a uroven psychického vyvoje edukanti,

pii vyuce nepopisujeme slovem to, co je zakum
z pomucek ziejmé,

ma-li vyuziti uéebni pomicky charakter pokusu, je
vhodné do jeho realizace zapojit edukanty,

podle druhu pomitcky zvolime didaktickou techniku,
kterou ptipravime tak, aby se dana pomicka
realizovala neju¢innéjSim zptisobem, bez casovych
ztrat nebo naopak podle ptistupné didaktické techniky
zvolime adekvatni ucebni pomiicky,

aktivizujeme edukanty a snazime se o to, aby sami
ziskali co nejvice informaci vlozenych do pomticky,

doprovodné slovo volime tak, aby usmériiovalo
pozornost edukanti a jejich ucfeni zamySlenym
smérem,

ucebni pomucky piedklddame edukantim az v dobg,
kdy chceme zaméfit pozornost na dané ucivo,

tam, kde je nutno zdlraznit slozitost jevl, genezi,
vzajemné vztahy a souvislosti, dynamiku procesu,
nechdvame moznost pro dotvareni pomicky béhem
vykladu,
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prenosovy kanal volime podle pozadavku na
efektivnost pfenosu informaci a interakce mezi
edukatorem a edukantem, ale 1 z hlediska hygieny
dusevni prace,

edukator mé mit prehled o ucebnich pomtickach, které
je mozné nov¢ pofidit.

Ucebni pomiicky se vyznacuji uritymi atributy,

z nichz za zékladni jsou povazovany nasledujici (16):

podstatu pomucek tvoii signély, které jsou vysledkem
latkové povahy pomicek,

do téchto signalii jsou vloZené zpravy s ucivem,
urcené na zpracovani informaci,

pomucky simuluji objektivni skutecnost (s vyjimkou,
jestlize pomiicka piedstavuje skute¢ny predmét),
vyzaduji (aZ na vyjimky) realizaci pomoci vyucovaci
techniky,

rozumov¢é zpracovani zprav s ucivem ulehcuji
predchézejicim smyslovym kontaktem
prostiednictvim vSech smyslovych organti,
predpokladd se, ze budou do vyuky vélenény ve
formé¢  demonstrace, nebo  budou  objekty
bezprostiedni manipulace zaki,

nékteré pomiicky nejsou ucinné bez uvedeni do
souladu s metodami a dalSimi pomiickami,
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vytvareji  spoleCny  jazyk mezi  edukatorem
a edukanty, coz urychluje styk mezi nimi a déla ho
vykonngj$im,

siln¢ motivuji edukanta k uceni,

vysoce aktivizuji, vytvareji pfechod od neumysiné
k imysIné pozornosti,

pomahaji prekonavat atlum, ktery je ¢asto pfirozenou
obranou organizmu proti nadmérmému vycerpani
anebo reakci na jednotvarnost a nudu,

ucebni pomiicky lze vyuzit ve vSech fazich vyuky.
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ZASADA NAZORNOSTI A ,JE.,II' UPLATNOYANi
V SOUVISLOSTI S VYUZIVANIM UCEBNICH
POMUCEK

., Nazornosti je tieba pouzivat jako soli.

Nesmi se presolit, ani nedosolit. *

Ucebni pomiicky tuzce souviseji s uplatiovanim
zédsady nazornosti pifi vyuce. Zasada nazornosti je
z dnesniho pohledu jednim ze zakladnich pedagogickych
principit  moderniho  vzdélavani.  Uplatiluje  se
v nejrozmanitéjSich  formach na vSech Urovnich
vzdélavani. Na néazornost je mozné  pohlizet
z filozofického, psychologického ¢i pedagogického
hlediska. My se podrobngji zaméfime pouze na

pedagogicko-didakticka hlediska.

Zasadu nazornosti lze ve vzdélavani realizovat fadou
didaktickych  postupti a svyuzitim raznorodych
materidlnich didaktickych prostfedkti. Pravé v oblasti
materidlnich didaktickych prostfedkti dochazi v posledni
dobé k expanzivnimu rozvoji a do vzdélavani se
dostavaji vedle dosavadné uzivanych uc¢ebnich pomutcek
a didaktické techniky i pocitace, pocitaCové programy
a interaktivni tabule. Problematika vyuZzivani pocitaci
v tomto kontextu je podrobné&ji rozvedena v praci (19).
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Zasada nazornosti je Uzce spojena se samotnym
vznikem vychovy a postupné byla rozvijena az do obdobi
Antiky. V historickém vyvoji ov§em ne vzdy nachéazela
nalezit¢ docenéni, viz napf. scholastickd Skola, ktera ji
zcela potlacovala. Renesancni myslitelé ovSem tuto
zasadu opétovné vyzdvihli a navratili ji ndlezity vyznam.
V dneSnim  vzdélavani  hraje  zésada  ndzornosti
vyznamnou roli a spolu s dal$imi zasadami, viz napf.
(20), tvoti komplex pozadavkl, jejichz spravné
uplatiovani pfispivd k ispéSné realizaci vychovné-
vzdélavaciho procesu. Pokud je realita vnimédna pouze
zrakem, pak mluvime o tzv. vizualiazci.

Chceme-li  definovat zasadu nazornosti, lze
vychodisko nalézt v publikaci J. Ondracka (21), ktery
uvadi, ze zdsada ndzornosti vyjadruje pozadavek, aby
ucitel pri vyucovani vedl Zaky k vytvareni i zobecniovani
predstav bezprostrednim vnimanim nebo zobrazovanim
predmetit a jevii skutecnosti, k osvojovani zdkonitosti
prirodnich a spolecenskych jevii manipulacemi s vécmi
i smyslovym pozndavanim objektivni reality distancnimi
analyzatory. Tato definice se vSak jevi jako jednostranné
zameifend, jelikoz ndzornost zahrnuje daleko vice nez
pouhé smyslové vnimani skutec¢nosti. Je to, jak uvadi J.
Java (22), synteticky vysledek soustavného zdmérného
pozorovani, pii jehoz vzniku hraji Ulohu dosavadni
predstavy i elementarni myslenkové operace — srovnani,
analyza a syntéza.
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Do nézornosti je nutné zahrnovat kromé piimého
pozorovani skutecnosti a jejtho obrazu 1 vyuziti
dosavadni zasoby zakovych ptedstav pii vykladu nového
uciva. Napft. lze realizovat slovni vyklad, ktery nebude
doprovdzen ucebnimi pomuckami ¢i  zobrazenimi
skutecnosti, ale bude se opirat o predstavy zaku, které
byly vytvofeny v minulosti a Zaci si je pouze pii vykladu
vybavuji.

I pfesto, ze nejsou vyuzity zadné materialni pomtcky,
muze byt tento vyklad velmi ndzorny. Naopak, pokud pii
vykladu nedochazi k vybavovani jiz diive vytvoienych
predstav, miize byt takovy vyklad velmi nendzorny.

Podle toho, zda pfi nazorném vyucovani vychazime
z ptimého pozorovani redlnych predmétd ¢i jejich
zobrazeni nebo z jiz existujicich piedstav uchovanych ve
védomi zaki, na nichz budujeme sviij vyklad,
rozliSujeme ndzorné vyucovdani primé a neprimé.
J. Skalkova (23) téz uziva terminti pfedmétna (vnéjsi)
a slovné obraznd (vnitini) nazornost. Pfedmétnou

nazornosti uvazuje vytvareni systémt piedstav a pojmu
na zaklad¢ bezprostiedniho vnimani redlnych piredméth
nebo kreseb, fotografii, map, schémat aj. Slovné obrazna
nazornost je podle Skalkové zalozena na slovnim popisu
jevu, ptikladd, na liceni situaci, udalosti. Zivé utitelovo
slovo se vyznamné uplatiiuje predevsim tehdy, mtze-li se
odvolavat i na ptfedchozi zkusenosti zak.
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Pfi definovani zasady ndzornosti lze nalézt
vychodisko i1 v publikaci J. Javy (22), ktery predklada
vybér excerpovanych definic ndzornosti z domaéci
1 zahrani¢ni literatury. Z uvedeného vybéru uvadime
definici 1. A. Kairova: zdsada nazornosti je pojimdna
jako pozZadavek takového zpiisobu predndseni uciva, pri
nemz predstavy a pojmy vytvorené v zacich jsou zaloZeny
na tom, Ze zZivé a primo vnimaji samy pozndvané jevy
nebo jejich vyobrazeni. Tato definice se jevi taktéz jako
jednostranné¢ zaméfend na piimé pozorovani piedméti,
jevu atp.

Jelikoz uvedené definice se nejevi s ohledem na Sirsi
chdpani nazornosti jako pfili§ piesné a ani nejnovéjsi
pedagogicky slovnik (10) definici zasady nazornosti
vibec neobsahuje, byla navrzena nasledujici definice,
respektujici pokrokové€jsi chapani zasady ndzornosti.
Adekvatni uplatiovani zasady nazornosti je zadouci
nejen pii Skolni vyuce, proto v definici uzivame terminti
edukace, edukator a edukant.

wZasada nazornosti vyjadiuje takovy poZadavek na
edukatora, aby vedl edukanty k vytvdaieni a zobecriovani
predstav bezprostiednim vnimdnim skuteCnosti Ci jejiho
zobrazeni, nebo p¥i edukaci uplatiioval takovy vyklad,
ktery vyvola v edukantech jii diive vytvoiené piedstavy
popisované skutecnosti. Skutecnosti Ize rozumét veskeré
piirodni i uméle vytvorené piedméty a piirodni
a spolecenské jevy. “
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Zasadu nazornosti nelze vztahovat pouze k poznavani
skute¢nosti, ale i k rozvoji dovednosti, navykil a postoju.
Za zdUraznéni stoji taktéz myslenka F. Jirdnka (24), ktery
uvadi: kdyz hovofime v souvislosti s nazornym
vyuCovanim o uU¢innosti pomicek, Casto se omezujeme
pouze na rozumovou, intelektualni oblast jejich ptisobeni;
sledujeme, jak dokazi zakim vStépit veédomosti,
dovednosti a navyky, zapomindme vSak na to, Ze
pomticka pozaduje od zdka samostatnou cinnost, a tim
souCasn¢ pusobi i na volni a citovou oblast. Pomaha
vytvafet postoje, zajmy, nadSeni, obdiv a vyvolava
celkovou aktivitu zéka.

Je tieba si taktéz uvédomit, Ze nazor je pouze zaklad
a vychodisko naseho poznani, ale velmi podstatny je

rovnéz rozvoj obrazotvornosti a zejména pak mysleni,
které je na vrcholu poznavacich procesi.
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NAZORNOST VS. JASNOST

Predstavme si situaci, kdy ucitel ptirodopisu
vysvétluje zaktim stavbu téla rostliny. Vyuzije k tomu
pocitae s dataprojektorem, pomoci kterého promita
zédkiim zobrazeni téla rostliny. Toto zobrazeni dopliuje
popisem prostiednictvim slovniho vykladu.

VSichni budeme souhlasit, Ze vyuka realizovana
uvedenym zptsobem je bezpochyby nazornd. Z hlediska
teorie nazornosti neni ovSem nazorna o nic vice, nez
kdyby za stejnym tucelem ucitel vyuzil zpétného
projektoru, tj. kdyby m¢l zobrazeni stavby téla rostliny
nakreslené na folii pro zpétny projektor a toto zobrazeni
zakim promital.

Je nutné si uvédomit, Ze cilem vyuky je osvojeni si
uciva Zaky a zejména porozuméni ucivu. RozliSujme
tedy pojmy ndzornost a jasnost. 1 v ptipad¢€, ze vyuzijeme
pocitace ve vyuce a vyuka tedy bude ndzornd, neznamena
to jesté, ze bude ucivo zakim jasné. Naopak, pouhy
vyklad bez vyuziti pocitate mlze byt zaklim natolik
srozumitelny, ze uc¢ivo bez problému pochopi, tzn., bude

jim jasné.

Z ptedchoziho vykladu vyplyva, Ze nazornd vyuka
nemusi byt vzdy kladnou zélezitosti. Pfesnéji feceno,
slovo ndzorny neznamenda v tomto piipadé ani klad ani
zépor. Je nutné umét nazornosti ve vyuce vhodné
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vyuzivat k tomu, aby bylo zdkim ucivo co nejlépe
objasnéno.

Poznani zaka muze vychazet bud’ z bezprostiedni
zkuSenosti, tj. pfimym zkoumdnim skutecnosti nebo
muze vychazet z poznani jinych téze skutecnosti, ktefi ji
bezprostfedné za pomoci smyslovych receptorti zkoumali
v minulosti - tzv. zprosttedkované poznani, viz obrazek
¢. 5.

POZNAVAJICI :>> POZNAVANA
SUBJEKT SKUTECNOST

POZNANi
JINYCH

Obr. ¢. 5: Poznavani skuteénosti

Je nutné podotknout, Ze ne vzdy lze zajistit, aby byly
ve vyuce piitomny skute¢né pfedméty a jevy, anebo aby
vyuka probihala ve skutecném prostiedi. Poté je vhodné
zajistit alespon jejich modely nebo vyobrazeni tak, aby
priblizit.

Néhradu skutecnosti je mozné provadét riznymi
zpusoby na n¢kolika stupnich abstrakce, viz nize
uvedeny obrazek (upraveno dle 25). Tento obrazek
zobrazuje kuzel abstrakce, ktery zachycuje stupné
abstrakce pii vyuziti riznych didaktickych prosttedkd.
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Vysvétlivky:

Symbolicka zkusenost— ucenizobecriovanim

lkonicka zkusSenost — uceni pozorovanim

Prima zkusenost — uceni délanim

Obr. ¢. 6: KuzZel abstrakce

Mnohdy se zejména v souvislosti s vyuzivanim
pocitacli setkdvame s pojmem multimedialni pisobeni.
Jde o pilsobeni prosttednictvim nékolika zplsobl
prezentace informaci soucasné. Jednd se zejména
0 spojeni textu, grafickych zndzornéni, zvuku a zivého
obrazu do jednoho celku. Myslenka multimedidlniho
ptisobeni ve vyuce vSak neni nova a nebadal k nému jiz
J. A. Komensky: , Proto budiz ucitelum zlatym
pravidlem, aby vsecko bylo predvadeno smyslim, kolika
mozno. Tudiz veéci viditelné zraku, slysitelné sluchu,
vonné cichu, chutnatelné chuti a hmatatelné hmatu;
a muze-li néco byti vaimano najednou vice smysly, budiz
to predvadeno vice smyslum, ... (26).

Nazornost se vSak netyka vlastniho predmétu ¢i jevu,
ale zplisobu jeho poznavéani. I tatdz ucebni pomiicka
nemusi vSem edukantiim poskytovat stejny nazor.
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